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Resumo: Os cursos de mestrado profissional apresentam como requisito obrigatério
para a aquisigao do titulo de mestre, além da dissertagao, a elaboragao de um produto
educacional, a fim de auxiliar o trabalho docente com os resultados da pesquisa. Este
artigo tem a pretensao de apresentar o Produto Educacional fruto de uma dissertacéo
de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. A partir da questédo
norteadora da pesquisa, que visou investigar as potencialidades e limitagbes de
seminarios virtuais assincronos para o ensino de Histologia em uma pesquisa-
formacgao online do professor, desenvolvemos uma estratégia didatica que procurou
acomodar uma visdo de mundo, ciéncia, ser humano e educagdo compativel com a
cibercultura. De acordo com essa estratégia didatica, os estudantes do 1° ano do
Curso de Enfermagem de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) de Alagoas
apresentaram seminarios virtuais sobre doengas do Tecido Conjuntivo no AVA Moodle
da instituicdo, na supracitada disciplina, sob a mediacado da professora-pesquisadora.
A coleta e analise dos dados se deu, respectivamente, pelas técnicas de Grupo Focal
e Analise de Conteudo. Tais procedimentos permitiram avaliar a experiéncia integrada
as Tecnologias Digitais da Comunicacao e Informagao (TDIC) e trazem informagdes
que podem inspirar professores da Educacao Basica e do Ensino Superior a aplicar
novas metodologias e inovar dialogando com a cibercultura.

1 - INTRODUCAO

De acordo com Schon (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 124), “quando algo nao
estd de acordo com nossas expectativas, podemos responder a acdo colocando a
situagdo de lado, ou podemos responder a ela por meio da reflexao”. Este artigo é
resultado de uma reflexdo que teve sua génese na Educacdo Basica, mas que se
intensificou com a migracédo da educadora para o Ensino Superior.

No ensino universitario foram instituidos pré-requisitos para o docente que,
atualmente, ndo dialogam harmonicamente com a sociedade globalizada e informativa
que dispomos. Ou seja, ndo basta ter um vasto conhecimento na area da disciplina
lecionada e uma boa oratéria para ser considerado um bom professor universitario,
pois 0s estudantes que conseguem frequentar a academia chegam com suas
personalidades formadas e uma vasta bagagem de conhecimento (BORGES;
ALENCAR, 2014). Sendo necessario, portanto, o desenvolvimento de habilidades
didaticas que acomodem uma visdo de mundo, ciéncia, ser humano e educacgéo

compativel com a cibercultura.
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Diante disso, chegamos ao problema norteador de nossa intervengédo em um
curso de Enfermagem de uma Universidade de Alagoas, qual seja: Quais as
potencialidades e limitacdes de seminarios virtuais assincronos para o0 ensino de
Histologia em uma pesquisa-formagao online do professor?

A disciplina de Histologia normalmente € ministrada em cursos ligados as
Ciéncias Bioldgicas (Biologia) e da Saude (Enfermagem), porém também costuma ser
ofertada na Educacdo Basica, dentro do programa da disciplina de Biologia,
geralmente no primeiro ano do Ensino Médio. Essa importante disciplina, que se
desenvolveu apos a invencdo do microscopio éptico, tem se dedicado a investigacao
da estrutura e funcionamento dos tecidos organicos, logo, as possibilidades de
aplicacao dos conhecimentos provenientes da Histologia sdo diversas. Entretanto, o
que tem prevalecido, seja no Ensino Superior ou na Educacdo Basica, sdo as
dificuldades de aprendizagem que o estudante encontra na referida disciplina

(SANTOS, 2019), a saber:

e Auséncia de uso/confeccdo de materiais didaticos que facilitem a
compreensao do conteldo;

e Falta de laminas e, principalmente, de manuseio do instrumento
microscopio;

e Abstracdo das imagens analisadas, no livro-texto, atlas, mas
principalmente no microscopio. Convém destacar que nesse caso, a
dificuldade é associada as duas anteriores, pois a falta de apresentacéo do
conteldo ou sua apresentacdo sem recursos didaticos bem como a falta
de manuseio do microscopio no Ensino Médio compromete a qualidade do

aprendizado.

Felizmente esse quadro pode ser transformado. De acordo Santos (2019), o
ensino de Histologia pode ser melhorado por meio de dois vieses: aplicacdo de novas
metodologias e inovacdo. Embasado nesses dois vieses, este artigo procurou mostrar
os delineamentos de uma estratégia didatica que procurou acomodar uma visao de

mundo, ciéncia, ser humano e educacao compativel com a cibercultura.

A coleta e analise dos resultados se deu, respectivamente, pelas técnicas de
Grupo Focal e Anélise de Conteudo. Esta consiste em um conjunto de técnicas de

analise das comunicacdes que se baseia na deducéo, a inferéncia (BARDIN, 2016).



O grupo focal, por sua vez, corresponde a uma técnica de pesquisa, na qual um
conjunto de pessoas, selecionadas e reunidas por pesquisadores, discutem e
comentam um tema fruto de uma experiéncia pessoal, mas que também € objeto de
pesquisa (GATTI, 2012).

Diante do exposto, apresentamos neste texto as implicacdes para o professor-
mediador e para os estudantes de uma estratégia de ensino de Histologia integrada
as TDIC.

Na segunda secao deste texto trouxemos as principais a¢des desenvolvidas
pela professora-pesquisadora e pelos estudantes para o desenvolvimento dos
seminarios Vvirtuais assincronos de Histologia. Na terceira se¢do indicamos a
relevancia e as potencialidades de uma estratégia de ensino integrada as TDIC. Na

ltima secao trazemos algumas consideracoes a respeito das acdes empreendidas.

2 — AS IMPLICAQ@ES EXISTENTES NA APLICAQAO DE UMA ESTRATEGIA
DIDATICA INTEGRADA AS TDIC

De acordo com Alcici (2014, p. 2), “a escola é historicamente situada e,
portanto, esta sujeita as mesmas influéncias e transformagfes que afetam a
sociedade como um todo”. Sendo assim, pode-se dizer que desde o surgimento da
Web 2.0 também chamada de Web social (pois foi potencializada por chats, blogs,
redes sociais, wiki e servicos de hospedagem de multimidia), a escola tanto foi
inserida na rede como vem sendo desafiada a conviver com as transformacfes que
as tecnologias e midias digitais provocam na sociedade e na cultura (LARA,
QUARTIERO, 2010; ALMEIDA; SILVA, 2011). Dentre esses desafios, Lévy (2010)
apontou para a necessidade de construir novos modelos curriculares e Kenski (2012)

ponderou a necessidade de novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender.

No que tange a construcéo de novos modelos curriculares, Moran (2015) alega
que instituicdbes educacionais atentas as mudancas impostas pela cibercultura
(relacdo desenvolvida pela sociedade contemporanea entre tecnologias digitais e a
vida social) estdo escolhendo fundamentalmente dois caminhos: 1. Modelos de
mudancas progressivas, que mantém o modelo curricular disciplinar, mas priorizam o
envolvimento do aluno com metodologias ativas; ou 2. Modelos disruptivos, que

propéem modelos sem disciplinas, que redesenham o projeto, 0s espacos fisicos, as



metodologias, baseadas em atividades, desafios, problemas, jogos e onde cada
estudante aprende no seu proprio ritmo, de acordo com suas necessidades e com 0s

outros em grupos e por meio de projetos, com supervisdo de professores orientadores.

No que diz respeito aos novos ritmos e dimensfes a tarefa de ensinar e
aprender, Kenski (2012, p. 30) chama atengao para o fato de que “é preciso estar em
permanente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo”. Ou seja, € preciso
refletir sobre préaticas tradicionais e possibilitar a utilizacdo de novas metodologias
aliadas as TDIC, de preferéncia metodologias ativas e/ou hibridas.

Santos et al (2016) destaca que as TDIC favorecem a criacdo de ambientes
educacionais mais flexiveis, que podem ser acessados a qualquer tempo, de diversos
lugares, para a realizagéo de atividades colaborativas, bem como facilitam o acesso:
a conteudos, a bibliotecas virtuais, o compartilhamento de informacdes, despertando
nos estudantes interesse pela aprendizagem e promovendo a internalizacdo dos

conceitos construidos.

No que diz respeito a Web 2.0, essa plataforma enriquece o ensino e a
aprendizagem porque apresenta uma variedade de atividades, dentre as quais
destacamos a colaboracao e a autoria (ALMEIDA; ASSIS, 2011).

Contudo, de acordo com Fantin e Rivoltella (2013), os professores ainda
consideram a tecnologia como um recurso que pode ou nao ser utilizado em sala de
aula e ndo como uma cultura que intermedia as relagdes, que faz parte integrante de
suas vidas, que possibilita a producao e a socializacdo do conhecimento. Tal fato se
deve por conta de alguns fatores, como: a falta de conhecimento para trabalhar com
as midias, devido a caréncia de formacdo inicial e continuada com foco na
aprendizagem com tecnologias digitais; a falta de tempo para se apropriar das TDIC,;
e a falta de infraestrutura e das condi¢cdes de acesso, detectadas pela ma qualidade
dos equipamentos, pela lentiddo do acesso a rede e pela falta de manutencdo dos
equipamentos (SOUSA, 2017).

Porém, de acordo com Sousa (2017), é fundamental que acontecam mudancas
no paradigma do professor, ou seja, ele precisa pensar as TDIC ndo somente como
ferramentas tecnolOgicas digitais de apoio, mas como recursos educacionais que

podem potencializar a aprendizagem e a avaliagao.



Entretanto, os investimentos na inclusao digital e cibercultural do professor tem
sido critico. Segundo Mercado (1998), a formacao de professores para a cibercultura
nao tem sido privilegiada de maneira efetiva pelas politicas publicas em educacéo
nem pelas Universidades, sendo as solu¢cdes apresentadas inseridas,
predominantemente, em programas de formacédo de nivel de pos-graduacado. Tais
programas vém sinalizando que o ensino hibrido corresponde a uma inovagdo
sustentada em relacéo a sala de aula tradicional (CHRISTENSEN et al., 2013).

Nesse formato de ensino — que nao tem o propdsito de substituir ou extinguir o
ensino tradicional, mas de melhorar 0 que ja existe - os alunos fazem uso de dois
ambientes, o virtual e o presencial, integrados pela utilizacdo das TDIC (HORN et al.,
2016). Tal integracdo promove a adaptabilidade ou personalizacdo do ensino e a
autonomia dos sujeitos envolvidos com o processo de ensino (BARBOSA, 2016).
Ademais, também pode trazer contribuicbes ao desenvolvimento do curriculo na
concepcao de webcurriculo.

Webcurriculo corresponde ao “processo no qual as TDIC se encontram
imbricadas no desenvolvimento do curriculo em atividades pedagdgicas, nas quais
professores e alunos se apropriam destas tecnologias e as utilizam para aprender,
como se elas fossem invisiveis” (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 59).

Convém ressaltar aqui que integracdo ndo implica uso constante, mas uso
critico, ou seja, € preciso conhecer as potencialidades bem como as limitacdes de
cada recurso tecnoldgico para discernir em quais situacdes sera possivel utiliza-lo ou
ndo, uma vez que tecnologia € meio (ALMEIDA, 2020).

Do exposto, percebe-se que possibilitar a utilizacdo de novas metodologias
aliadas as novas tecnologias pressupde enfrentar alguns desafios, quais sejam:

e entender que o conhecimento passou definitivamente para o lado do
intotalizavel, principalmente depois do surgimento da Web 2.0, ou seja, o
conhecimento da humanidade esta definitivamente fora de alcance, uma
vez que pode ser perpetuamente reconstruido pelos coletivos inteligentes
gue se cruzam, se interpelam, se chocam ou se misturam no ciberespaco,
isto €, no espago de convivéncia da sociedade em rede (CASTELLS,1999);

e perceber que transitamos da midia classica (tela da TV) para a midia digital
(tela do computador online), ou seja, o interagente-operador-participante
sai da zona de sé interpretar a mensagem (légica da transmissao),

passando pela experiéncia de modifica-la a vontade, bit por bit, devido a



natureza molecular da informética, como criando lagos de afinidades com
as pessoas, formando comunidades, trocando informagdes, recriando
significados, participando, colaborando e compartilhando informagdo em
rede (l6gica da interatividade);

dar conta da légica do hipertexto no ambiente online, que € a do rizoma
(arquitetura ndo hierarquica e nao significante, caracterizando-se por uma
circulacao de estados, Fig. 1) ao invés da logica da arvore (supde uma
estrutura de organizacao dos dados que vai do geral ao particular, Fig. 2),
0 que possibilita ao professor oferecer multiplas informacgées (em imagens,
sons, textos, etc.) para que o0s estudantes possam manipula-las e,
consequentemente, contribuirem com novas informacdes, participando

como coautores do processo de comunicagao e de aprendizagem;

Figura l-Logicado rizoma Figura 2 - L6gica da arvore

Fonte: Silva (2010, p. 40) Fonte: Silva (2010, p. 40)

dar conta da interatividade, isto €, “a atitude de partilhar saberes intervindo
no discurso do outro, produzindo coletivamente a mensagem, a
comunicagédo e a aprendizagem” (SANTOS, 2005, p. 115), marcando a
transicdo da légica da distribuicdo, caracteristica da modalidade
unidirecional, para a logica da comunicacdo, propria da modalidade

interativa;



Quadro 1 — Modalidades de Comunicacao e Aprendizagem

Modalidade
Unidirecional/Tradicional

Modalidade
Interativa/ Cibercultural

Comunicacéo | Mensagem: fechada,

imutavel, linear, sequencial.

Emissor: ‘contador de
histérias”, narrador que atrai o
receptor (de maneira mais ou
menos sedutora e/ou por
imposigdo) para O seu
universo mental, seu
imaginario, sua récita.

Receptor: assimilador
passivo, ainda que inquieto.

Mensagem: modificavel,
em mutacao, na medida em
que responde as
solicitagbes daquele que a
manipula.

Emissor: “designer de
web”, constréi uma rede
(ndo uma rota) e define um
conjunto de territérios a
explorar; ele ndo oferece
uma histdria a ouvir, mas um
conjunto intrincado
(labirinto) de territérios
abertos a navegacdes e
dispostos a interferéncias, a
modificagdes.

Receptor: “usuario”,
manipula a mensagem
como colaborador, coautor,
cocriador, conceptor.

Aprendizagem | Racional: organiza, sintetiza,

hierarquiza, causaliza,
explica.

Légico-matematica:
dedutiva, sequencial,
demonstravel, quantificavel.
Reducionista-disjuntiva: na
base do ou... ou, separa
corpo e mente, razdo e
objeto, intelectual e espiritual,
emissao e recepcao, logico e

intuitivo.
Centrada: parametro,
coeréncia delimitagéo,

transcendéncia.
Procedimento: transmissao,
exposi¢do oral, leitura linear,
livresca, memorizacao,
repeticao.

Intuitiva: conta com o
inesperado, o] acaso,
juncbes nao lineares, o
il6gico.

Multissensorial: dinamiza
interacbes de mdltiplas
habilidades sensorias.
Conexional: na base do
€.... e, justapde por algum
tipo de analogia, perfazendo
roteiros  originais  (ndo
previstos), colagens,
permanente abertura para
novas significacdes, para
redes de relagdes.
Acentrada: coexistem
multiplos centros.
Procedimento: navegacao,
experimentagéo, simulagéo,
participacéo,
bidirecionalidade, coautoria.

Fonte: Adaptado de Silva (2010)
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dar conta de que utilizando interfaces da internet pode potencializar a

comunicacao e a aprendizagem, uma vez que elas, por conter um conjunto

de elementos de hardware e software pode, consequentemente, integrar
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vérias linguagens (sons, textos, fotografia, video) na tela do computador,
entdo quando um usuario aciona icones e botdes nessa tela, seja por meio
cligues do mouse ou de uma combinacdo de teclas, janelas de
comunicacdo se abrem, possibilitando interatividade usuario-tecnologia,
tecnologia-tecnologia e usuario-usuario, tanto na dimensao do “um-um”, do
“‘um-todos”, ou no universo do “todos-todos” (Fig. 3) (SILVA, 2010).

Figura 3 — Sala de aula interativa

Fonte: Silva, 2010, p. 46

Ademais, a Educacao online apresenta outro paradigma comunicacional, isto
€, caracteriza-se por uma educacdo do tipo todos-todos, onde a interatividade
promove uma nova dimensao conversacional, na qual o professor interrompe a
tradicdo do falar/ditar e disponibiliza coautoria e multiplas conexdes, permitindo que o
aluno também faca por si mesmo (SANTOS; SILVA, 2014).

Nessa nova possibilidade educacional da cultura contemporanea, o professor
ao invés de transmitir meramente os saberes, precisa aprender a disponibilizar
multiplas experimentacfes, educando com base no didlogo, na construcéao

colaborativa do conhecimento e na provocacdo a autoria criativa do aprendiz.

3 — DESENVOLVIMENTO DOS SEMINARIOS VIRTUAIS DE HISTOLOGIA

Foi proposto para os 38 alunos do curso de Enfermagem de uma Universidade
de Alagoas que uma das atividades no 3° bimestre da disciplina de Histologia fosse
um seminario sobre doencas relacionadas ao Tecido Conjuntivo:
Dermatomiosite/Polimiosite; Lupus Eritematoso Sistémico (LES); Esclerose
Sistémica; Doenca Mista do Tecido Conjuntivo (DMTC) ou Sindrome de Sharp; e
Osteogénese Imperfeita. Contudo, este seminario seria todo virtual, isto €, aconteceria

apenas na plataforma Moodle da IES.
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Em virtude disso, os estudantes participariam de uma oficina na qual eles iriam
aprender a explorar as interfaces do AVA Moodle necessarias a realizacdo do

seminario virtual.

Os discentes foram informados que nesse seminario 0s grupos alternariam
momentos de docéncia online. Sendo assim, construiriam o desenho didatico de sua
sala de aula virtual, produziriam material didatico online, fariam a mediacdo do tema
entre os demais grupos no férum do AVA Moodle e, ao final, atribuiiam uma
pontuacao aos colegas e a si proprios durante o periodo estimado de seu seminério
(uma semana). Essa pontuacao iria valer como extra e serviria apenas para o bloco

de Histologia, perfazendo um total de 2,0 pontos.

Mediante o aceite da turma, no primeiro dia de aula ap6s o recesso, aconteceu
a realizacdo da oficina para os seminarios virtuais, na sala de aula presencial onde
normalmente aconteciam as aulas tedricas de Histologia. Iniciou-se a oficina
apresentando aos educandos 0 passo a passo até chegar a sala de aula virtual onde
aconteceriam 0s seminarios, pois apesar de alguns alunos ja conhecerem esse
espaco de aprendizagem online, uma vez que cursavam disciplinas que faziam a

utilizagéo dele, ainda existiam estudantes que nunca tinha acessado o Moodle da IES.

Na sequéncia, mostrou-se aos alunos a sala de aula interativa palco dos
seminarios virtuais (Fig. 4), destacando-se 0 que a mesma continha, ou seja, uma
consigna (saudacdao curta ou longa que posiciona 0s sujeitos como colegas, apresenta
a proposta do forum, indica material de leitura, suscita questdes norteadoras e convida
a trazer novos materiais), um férum de noticias, no qual foram colocados avisos
pertinentes aos alunos, textos explicativos (provenientes de livros ou artigos da
internet) sobre o que os discentes precisavam tomar conhecimento para exercer a
docéncia online, um forum de discusséo aberto, no qual eles poderiam tirar possiveis
davidas sobre o material até a realizacdo da oficina e o espaco destinado as
apresentacoes virtuais. As duvidas também podiam ser dirimidas por e-mail ou
WhatsApp.
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Figura 4 — Desenho didatico da sala de aula virtual

Saudacgoes!!! -
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Sistdmica, 4. Doenda Mista do Tecido Conjuntive cu Sindromae de Sharg; 5.
Ostepgénesa Imperfaita

Nisssa semindsd onhing, oF grupss allernardo momenlos de coddntia
online, Sendo assim, o5 grupos produzirdo matenal ddabco onlne,
consiruirBo o desenho didabco online de sua aula virtual, fardo a mediag o
do lema entra o5 demais grupas no fdrum do AVA Moodla e, ao final,
atnbuirdo uma pontuacho aos cologas @ a si préprios durante o periodo
estimado de¢ SoUu SeminEnd (uma semana), conforme &5 nubncas
disponibilizadas. Essa pontuaglo, que valerd no méximo dos pontos, serd
adicicnada a da professora, mas como exira, para compor a8 nota da 3
miédia

Cada grupo id lanio apresentar ¢ lema como propor uma alnvidade no
Fdrum. A atividada poderd ser: a) um texto; b) um video, ¢} um dudio; d)
uma panddia; @) um mapa ou nfograkico; ) um caso; gh uma misica, h) um
cofdel

Os objelivos desse enfoque sBo: lornar as aulas de Hislclogia menos
transmissivas, mais interativas — pautadas numa relagio dialdgica em que
005 pOSSAM S8 exXpressar o colaboral enlie Si - @, consequeniemaents,
propulsoras do prolagonsmo esludantl, oy Sega, conlribue para que o
aluno no seja percebido apenas como receplor de informagfes téonco-
cientificas sobre conceitos, doengas @ ratamentos, Mas COMS UM Ser gue
a) pode pesquisar conleldos & descobrir a melhor maneira de absord-los;
b} anahsa as sduagdes o Taz escolhas, comge rolas, ¢) perceba a reabdade
S0b diversos ponios de vista; d) sabe aprovedar o que cada pessea tem de
melhor para wm aprender parilhada; &) tem espajo para partdhar suas
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digitais,

Mo mais, desepo a lodos (@s) excelentes pesquisas, apreseniagles,
cratvidade e didlogol

Vamas 14 iniciar o nosso semindeio online?

E Forum g noticias
L
"E Vool sabe o qui & Docdno Onine? N30T Vo 18 BiTer
L
-.: Wiotd Sabe o que & Desenho Ddatod Onling? Ainda ndo™ Tambdm
WOu fe gizer

"5 ook sabe o que & Materal Dicatico Onling? Tambdm nda™ Vou e

Comar

Lo ) -
s Viood J ouviu faiar em Rubxicas de Avaks; 307 Taivez ndo, mas vou e

PEVELAT Ut quee vord PRed B Sa0eT

L -
¥ Vot sabe © que & um AVAT Moode? NEaT Lela-me ¢ e nevelare
Do

Dividas Sobee o SEmindro onling? Pergunls aquil

Faoguiigre 1 = Fodion oo ite, DR ey s el s 5
L N T e W T A T L T T E T
Waghiless B o Beolsecmd 508w b o

W apuilprem ok = IomivCes Mlata dor Tecl
e Bhenairesrvee ol S

Haguilgem & - Semtme glirimn e bergeer Pl e

Arpmiinende o marminare - gruee focel

Fonte: Félix (2020)

A partir dai, discorreu-se sobre o0 que era necessario ser realizado por cada

grupo antes e durante as apresentacdes por meio de exemplos (quando era possivel):

e (uais 0s requisitos que deveriam se fazer presentes tanto no material
didatico online (Fig. 5) como no desenho didatico online (Fig. 6) produzido

pelas equipes;
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Figura5—-Requisitos do Material Didatico  Figura 6 — Requisitos do Desenho Didatico

Fonte: Félix (2020) Fonte: Félix (2020)

e como poderia ser a mediacao (Fig. 7) do tema entre os demais grupos de
seminaristas no forum do AVA Moodle;

Figura 7 — Requisitos para exercer a docéncia online

Fonte: Félix (2020)

e 0 que seriam rubricas de avaliacéo (Fig. 8) e como utilizar os modelos de

rubricas grupal (Fig. 9) e individual (Fig. 10) disponibilizados na sala de

aula interativa;

Figura 8 — Requisitos da Avaliagcédo Online

Fonte: Félix (2020)
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Figura 9 — Modelo de Rubrica em Grupo

GRUPO:
indicadores Conceitos
Regular Bom Muito | Excelente
Bom

Apresentou o matenal didabco online bDem
coms o desenho didatice online para a
professora-tutora dias antes da apresentacio
do seminaric do grupo.
O  desenho didatico confou com  uma
potencialidade comunicativa mobilizadora da
intertocucfio, da docéncia e aprendizagem.
O matenal didatico estava centrado nos
conceitos de comunicabilidade & interatividade.
[=] matenal didatico conteve estrutura,
navegabilidade & discurso
Os elemenios 0os lexlos esla0 Dern aric Uiasos
entre si & atendem ac enuncindo da atividade_
enou as praticas © 3 antes na
construcdo do conhecimento em grupo
AMIiCUIDU CONVEersas CoMm & entre os estudantes

Mobilizou e partlhou es e debates

densos

NQQWQOU. coletrvamente, como S& produzina o
Serminarnio

Mediou o sermenario, de forrma cnitica e ebca,
com respeito e tolerdncia a pluralidade dos
DISCUrE0s que emergiam dos debates e
embates.

Apresentou capacidade de mobilizacac frente
as situacdes-problema

Houve reestruturacio de argumentos a cada
feadback dos colegas & da professora-tutora.
Apresentou nterface © Mmideas digitais que
motivaram o= colegas a exXperanciar em sSuas
praticas pedagdgicas.

Comentérios livres sobre o semindrio:

Fonte: Adaptado de Cruz; Nunes (2009)

Figura 10 — Modelo de Rubrica Individual

| ESTUDANTE:
Indicadores Conceitos
Regular Bom uite Excelente
bom

Trouxe para os debates, suas inquietagdes,
expariéncias de wvida, bam como
contribuicdes advindas de pesquisas a
partir de varnas fontes (intermmet, Iiteratura,
biblicteca, links, banco de dados, etc).

Foi além das leituras recomendadas,
fazendo intertextos com as referéncias.
Participou das atividades pedagogicas nos
momentos presenciais e on-line.

Visitou os gli'erentes foruns regularmente,
procurando manter vivas as discussdes.
Comentou mensagens dos demais
estudantes, interagindo e fazendo
intervengdes que dinamizaram os debates
nos féruns.

Atendeu todas as atividades previstas no
plangjamento do seminario. (gnfne e
presenciais).

Participou das atividades, de forma critica @
ética, com respeito e tolerdncia a
pluralidade dos discursos que emergiam
dos debates e embates.

Apresentou capacidade de mobilizacao
frente as situacSes-problema.

Houve reestruturacioc de argumentos a
cada feedback dos colegas e dos
mediadores

Comentarios livres sobre o seminario:

Fonte: Adaptado de Cruz; Nunes (2009)

gue a atividade proposta na sala de aula virtual poderia ser um texto, um
video, um audio, uma parddia, um mapa, um infografico, um caso, uma
musica ou um cordel;

gue era necessario que cada equipe elegesse um representante para
participar do grupo focal logo ap6s a finalizacao das apresentacdes virtuais.
Cada um foi identificado como Representante do Grupo 1 (RG1),

Representante do grupo 2 (RG2) e, assim, sucessivamente.
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Entretanto, a parte pratica da oficina acabou ndo acontecendo porque, por
exemplo, faltou conectividade para acessar a sala de aula virtual e explorar os
recursos que precisariam ser utilizados. Tal parte correspondia ao exercicio da
docéncia online no que tange a implantacdo do desenho didatico na sala de aula
virtual, postagem de consignas e adi¢cdo de atividades e recursos para os discentes
online. Contudo, para sanar tal problema foi disponibilizado no AVA um tutorial (Fig.

11) com essas instrucoes.

Figura 11 — Tutorial com instrugdes para exercer a docéncia online

Serve para todas as equipes dos seminarios

BCM/Histologia - ENF. 2019.1

Saudagoes!!!

Fonte: Félix (2020)



17

Convém salientar a (0) nobre leitor (a) que, embora o Moodle possa ser baixado

diretamente do seu site principal (http://moodle.org), uma vez que é uma plataforma

gratuita e online, a docente-pesquisadora preferiu utilizar o AVA Moodle da IES.

Sendo assim, seu cadastro e o dos alunos foi realizado por uma das
administradoras do Moodle da instituicdo. Esta converteu o status da docente-
pesquisadora de professora para gerente. Tal mudanca permitia que ela alterasse
semanalmente os status dos seminaristas, de discentes para docentes, enquanto

durasse o seminario do grupo. Figura 12 — Exame fisico céfalo-podal

. ) . Duvidas frequentes sobre 0 diagnostico de Dermatomiosite e
A partir disso, nas datas previstas, |poliomiosite.

aconteceram 0s seminarios virtuais. Os
cinco grupos postaram slides, resumos,
mapas mentais, videos com relatos de

pacientes ou autorais, casos clinicos e

atividades diversas no forum do Moodle: ot

decidimos elaborar e disponibiizar um breve video para ajudar vocés, que serd dividido em parte 1 e parte 2 Aproveiiem e
€speramos Qe gostem e ndo esquegam de interagir no nosso férum, a participagdo de vocés & muto importanie para nds.

Parte 2 sobre o diagnéstico de duvidas frequentes sobre a
cada equipe conseguiu mostrar uma Dermatomiosite e Poliomiosite.

debates, questionéarios, cordel. Contudo,

particularidade. O grupo 1, por exemplo,
destacou-se pela elaboracdo de um video
autoral sobre o exame fisico céfalo-podal
— que faz uma andlise do paciente da

cabeca aos pés — para o diagnostico da

polimiosite/dermatomiosite (Fig. 12).

Fonte: Félix (2020)
Figura 13 — Cordel sobre LES

CORDEL - LES

O grupo 2 criou um cordel (Fig.

13) para uma atividade no qual exp0s,
predominantemente, 0s principais

sintomas do LES.

pro médicol” e ela respondia culde da tua vida e me deixe

= QISSE O 'aots

1Al de IMUNGSSUpressor

=a doenga tu nunca vai se curar,

Entéio futuros enfermeiros, quais os sintomas citados no cordel?

Fonte: Félix (2020)



http://moodle.org/

A equipe 3, conseguiu driblar
a semana de prova de Anatomia
com muita criatividade,
apresentando um cronograma das
suas atividades durante a semana,
chamadas-convite

WhatsApp e,

elaborando
engracadas via
principalmente, com as enquetes

diarias sobre esclerose sistémica e

Figura 14 — Caso clinico destrinchado

W

CASO CLilyga

0
Q. 5

caso cuinico
ANAMNESE
1 IDENTIFICAGAO: Mulher, 40 anos, casada, um filho, cobradora de dnibus, natural e

procedente de Marechal Deodoro-AL, chega na Unidade de SaGde Durval Cortez em
Macei6 - AL

B Q.P: Inchago das mios e dos pés, principalmente pela manh3, m3os mudando de cor
quando sente frio e dedos das mios dormentes e formigando muitas vezes 3o dia.

@ H.DA.:Paciente informa que ha um dia comegou sentir muita sensibilidade a0 frio,
fortes dores nas articulages acompanhadas de inchago. Nega palpitacdes, nduseas e

vomitos.
B AP: HAS (faz uso regular de coptopril). Nega tabagismo, consumo moderado de dlcool

B AF: Pai cardiopata (ndo sabe especificar qual patologia), me falecida de cancer de
mama

# Paciente em REG, cooperativa e orientada (espago & tempo), dispnéica , hidratada,
hipocorada (3+/44), apresenta algidez, extremidades frias, edema nos MMSS (2+/4+).

“ ACV + AR + ABD: Sem alteragdes
# PA: 130x80mmHg; 160 cm; 90Kg

® MAOS E DEDOS: M3os inchadas e gélidas, pele das m3o0s com aspecto brilhante e roxeadas,
dedos com pele espessa e ligeiramente retraidos;

® Restante do exame segmentar sem alteragdes.

EXAMES COMPLEMENTARES_

= EXAME DE SANGUE

+ Alta presenca do anticorpo anticentrdmero

DIAGNOSTICO @

FUTUROS ENFERMEIROS...

Qual seré o diagnéstico de nossa paciente?
2. Em que estagio esta a doenca?
3. Como devemos tratar?

Fonte: Félix (2020)

A equipe 4 surpreendeu
com sua tirinha e seu caca-
palavras.

Figura 15 - Tirinha
0S SHARPS

00
w

—  E ai futuros
enfermeiros o que

dona Cicera deve
LA fazer ?
@

Fonte: Félix (2020)

Figura 16 — Caca-palavras

Os Sharpes.

Caga palavras do tratamento de Doenga Mista do Tecido Conjuntivo ( DMTC)

Tratamento medicamentoso

AbHILFSIOALBKLBPAARCPYANTIINFLAMATORIOCFEAPAFEQASPR
TVGOPQUNECOEFFTRAOPLLKIBGFAFPQVQLETRLAQWERRTTYUUI

OHIDROXICLOROQUIERTACAYOSFERACCNETAVOVBNFRACVETAII
VAVCRCOETACHATOETBNAMMOPQRSTUVOIUTAFEOLHESGETACY
NBVSIAET ADLIBETAKETGNANKLORTAFGOAIUMEIMAINGOOIANQ
PFSDOYKS GASSUSENFERMAGEMAVGOMVIOACOPTANATOOPORC

AVELAOTWQOKIGFADSDSFECORTICOSTERO IDEOCACTOCACIOAM
ABROUTAFTANBA DENETAAKLLUTAMMATE NCASA MUIIMGTAEKA
BDIMUNOSSUPRESSORESAAGTACOPTAREBLAAZATIOPROPINACG!
OHTECASFSVETMOFETILAMKAOIPETCVBNMSSAEOPIOKETOACVN

METOTREXATO BVACOETAANBCECACGMICOFENOLATOAVEXHIKA

Fonte: Félix (2020)

E o grupo 5 se destacou
bastante com sua roda de
conversa sobre  osteogénese
imperfeita

Figura 17 — Roda de Conversa

[ { Re: RODADE CONVERSA
prT N sdbad, 7se:2019, 2240

Ol Ingerteos!!

Pude adservar que o tratamento formecido pelo SUS 4 cobre as ‘prdsteses’ porém no é de boa qualdade quantas outras que f estéo
nomercady. E essa fta preudca o ratamenlo. Senco poucas capias Que possuem nospias relerencias

‘Ache esse video muto ieressante

oS youtu 0eXDXa0QHOTBA

Re: RODA DE CONVERSA
por X - domingo, B set 2019, 02.37

Video excelente

Eu ot que a uaidage sea rum, 0 grande prolea .
Iss00deal s as flexves

Hocada mediante o crescimento, por

Mutas Jamanas do SUS, mas sed que s par esse iatamento? E se
tigdo u lever?
ar |
Re: RODA DE CONVERSA
l,! por domingo, 8212019, 1013
01 bom dial
Entéo,em 2014 aAgéncia 5 0w uma Isa e o
deveram ser ncusas o panos de salde, Genre eas estpresente a osteogénese Impereta, Soure s prdeses, o se
Muto s funs A, e dferenciado as

Noleses de {ex se.0meu plano 4 proi mais barata), porém,
isso & degal S pecal %0l

"De acordo com aANS, procedimentos

cénos de
delnic

1 aphea; 0 do Rolde Procedimentas ¢ Eventos om Sadde ¢ dminr

incuste reclamages de consumidores ndo aenddes pelos lancs e salde”

00 (CFM) e desd E resumo, o roocol 62 que 'tabe 30
mattagrma,

uma ciuga, 0 C 9 “fomeced Amedida v cobira

“mif das préoses””

Fonte: Félix (2020)
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Convém pontuar aqui que para se obter a pontuacéo extra de cada estudante
durante os seminarios virtuais, adotou-se o seguinte procedimento: as rubricas
encaminhadas para o e-mail da professora-pesquisadora foram organizadas em
pastas por grupo; depois se organizou dois quadros (1 e 2), um para todos 0s

discentes e outro para 0s grupos.

Quadro 1 — Registro das autoavaliacdes e avaliagdes individuais

Discentes Autoavaliagio Avaliagdo do aluno para o grupo Avaliago do grupo para o aluno

Gl+G2+G3+G4+G5 Gl+G2+G3+G4+G5 Gl+G2+G3+G4+G5

Il wfmf

Fonte: Félix (2020)

Quadro 2 — Registro das autoavalia¢cOes grupais

Grupos Autoavaliagdo grupal

V| WM =

Fonte: Félix (2020)

Esses quadros foram preenchidos com os conceitos emitidos pelos discentes
e pelos grupos. Por fim, estabeleceu-se para cada aluno o conceito que prevaleceu

na comparacao das fichas de autoavaliacao.

4 — POTENCIALIDADE E RELEVANCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

No dia seguinte ao encerramento dos seminarios virtuais, foi proposto, numa
sala reservada da IES, um Grupo Focal com um representante de cada grupo para
discutir e captar os sentimentos experimentados com a vivéncia dos seminarios
virtuais. Essa técnica permitiu que a professora-pesquisadora percebesse durante a
escuta, escrita e analise dos &udios produzidos, a potencialidade do produto

educacional desenvolvido.

Integrar as TDIC ao ensino de Histologia contribuiu para o protagonismo dos
estudantes, na medida em que deu voz e desenvolveu a capacidade autbnoma e
criativa deles, dinamizou as aulas, estimulou a percep¢cdo de um mesmo conteudo
sob diversos enfoques e promoveu a colaboracdo. Ademais, possibilitou a professora-

pesquisadora uma mudan¢ca de paradigma. Esta considerava as TDIC como
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ferramentas tecnoldgicas digitais de apoio, podendo ou ndo ser utilizadas em sala de
aula, mas a partir do planejamento e execucdo do Produto, passou a enxerga-las
como meio para promover uma formacéo critica dos estudantes, além de valorizar

suas habilidades e estimular competéncias.

Ademais, a grande relevancia deste Produto € apresentar uma estratégia
didatica que pode ser adaptada para outras areas do conhecimento e ser utilizada
também na Educacdo Basica. SO sugerimos que a parte pratica da oficina para os
seminarios virtuais seja realizada no modo gravar tela do computador e disponibilizada
para todos ou seja ofertada a um representante de cada grupo formado, num local
com acesso a internet para ir executando junto com eles o que precisa ser realizado

na qualidade de docente online.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Retomando nossa questao de pesquisa — quais as potencialidades e limitacoes
de seminarios virtuais assincronos para o ensino de Histologia em uma pesquisa-
formacdo online do professor? —, pode-se dizer que a estratégia didatica dos
seminarios virtuais trouxe contribuicdes diversas. No que tange aos discentes, instituiu
bons habitos (estudo prévio antes da aula, métodos de organizacéo e planejamento),
consolidou teorias (planejamento e organizacdo permitem concretizacdo de
objetivos), instigou desejos (ser professor, pesquisador) e promoveu 0 protagonismo

deles, como é possivel constatar pelo seguinte comentario:

...a gente teve que buscar em varios sites. Buscar conteudo, revisar, tentar
correlacionar...a criatividade acho que melhorou um pouco ...cobrar tanto a

organizacéo...ta certo (RG5)

No que tange a docente-pesquisadora, a contribuicdo mais significativa dos
seminarios virtuais foi possibilitar a sua mudanca de paradigma. A docente, até entao,
considerava as TDIC apenas como ferramentas tecnolOgicas digitais de apoio,
podendo ou ndo ser utilizadas em sala de aula, uma vez que desconhecia as midias
ou ndo tinha conhecimento suficiente para trabalhar com elas devido a caréncia de
formacéo inicial com foco na aprendizagem com tecnologias digitais. Entretanto,
diante dos estudos nos quais se debrucou, leitura de livros, artigos e periodicos bem

como analise de outras experiéncias, sentiu-se apta a integrar o uso delas na sua
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pratica. Sendo assim, utilizou-se de uma metodologia ativa e hibrida, a sala de aula
invertida, em sintonia com a cibercultura e planejada de acordo com o perfil da
educadora, pois se acredita que para que uma metodologia dé certo, o professor tem

gue acreditar que ele da conta de sua abrangéncia.

E preciso dizer que mediar néo foi uma tarefa pacifica, principalmente nos dois
primeiros grupos. Embora soubéssemos que o papel a desempenhar ali era o de guia,
houve momentos de querer interferir na atuacao dos discentes-professores, mas nao

o fizemos.

Durante o desenvolvimento dos féruns, principalmente durante o Grupo Focal,
tivemos conhecimento das dificuldades vivenciadas pelos estudantes. A maior delas
foi a falta de interesse dos proéprios colegas, o que sobrecarregou alguns deles. Mas
existiram também as de cunho tecnoldgico, como por exemplo, dificuldade para
acessar e navegar na plataforma Moodle, que foram dirimidas, em geral, pela docente-
pesquisadora e entre eles mesmo, pois quem sabia se predispunha a ensinar quem

estava com limitagBes, como € possivel verificar pela seguinte fala:

...N&0 sei se porque esse més tinha prova, mas... acho que falta de interesse
também...um dos principais problemas que a gente teve... E 0 que senti falta

também foi por falta de familiarizacdo com o Moodle. (RG3)

Apesar dos féruns do Moodle terem se mostrado uma oportunidade valiosa de
tirar duvidas com os professores e de interagir com 0s colegas, os estudantes
preferem o Google sala de aula por ser mais organizado, mais acessivel e de design

mais bonito, como podemos perceber pelo seguinte comentario:

Moodle é feio...é uma plataforma legal, mas precisava ser melhorado...Google
sala de aula é uma ferramenta melhor ... mais organizada, mais bonita de se ver e se
trabalhar. (RG3)

Por fim, pode-se dizer que o0s seminarios virtuais proporcionaram uma
experiéncia extremamente significante. Dar autonomia e voz aos estudantes
contribuiu para o protagonismo daqueles que se engajaram com a estratégia didatica,
mas nos permitiu compreender melhor nossa prética pela perspectiva deles e como a
integracdo com a tecnologia, quando cabivel, pode colaborar para que haja mais
aprendizagem e mais intera¢do nas aulas, sejam elas de Histologia ou de outras areas

do conhecimento, no Ensino Superior ou na Educacao Basica.
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